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Wstep

Punktem wyjscia do omawianej problematyki jest pojecie edukacji, na ktora skta-
daja si¢ dwa procesy, tj. nauczanie i uczenie si¢ (Malewski, 2010). Natomiast
w definicji zaproponowanej przez Kwiecinskiego (1995, s. 32)

edukacja to ogo6l czynnosci prowadzenia drugiego czlowieka i jego
wlasnej aktywno$ci w osiaganiu pelnych i swoistych dlan mozliwosci,
jak tez ogot wpltywow i funkeji ustanawiajacych i regulujacych oso-
bowos¢ czlowieka i jego zachowanie, w relacji do innych ludzi i wobec

Swiata.

Na edukacje sklada sie dziesig¢ procesow, ktore powinny harmonijnie ze
soba kooperowac.

Pierwsza sktadowa dziesigcioscianu edukacii jest globalizacja, ktora — zdaniem
Kwiecinskiego (1995) — odwotuje si¢ do problemow globalnych oraz zagrozen wspot-
czesnego $wiata. Wedlug Papinskiej-Kacperek (2008) fundamentalng wartosé
w spoleczenstwie stanowi informacja oraz zrodlo jej globalnego rozpowszechnienia,
tj. nowoczesne technologie. Nadrzedne znaczenie ma powszechna edukacja, urze-
czywistniana za pomocg wszelkiego rodzaju placowek, szkot o wielu szczeblach
badz typach, czy tez osrodkow edukacji.

Kolejnym elementem dziesigcio$cianu jest kolektywizacja, zwana rowniez
socjalizacja wtorng. Odwotuje si¢ ona do tworzenia wigzi oraz solidarnosci
i wspotpracy z ludzmi. Nastepny proces, tj. socjalizacja, rozumiany jest jako ogot
oddzialywan ze strony rodziny, rowiesnikéw czy tez spolecznosci lokalnej, czego
rezultatem jest internalizacja obowigzujacych norm spotecznych przez mtodego
cztowieka.

Ostatnim procesem, z perspektywy ktorego przeanalizowano materiat
badawczy, jest ksztatcenie 1 humanizacja, ktore skupiajg si¢ na $wiatopogladzie,
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toku nabywania wiedzy, kompetencjach interpersonalnych oraz rozwoju moralnym
jednostki. Celem edukacji — zdaniem autora — jest zapewnienie petnego rozwoju
osobowosci ucznia, ktory $wiadomie oraz aktywnie uczestniczy w zyciu spolecznym,
poddajac przemianom siebie i otaczajgca rzeczywistosé (Kwiecinski, 1995).

Warto rowniez wyjasni¢ zjawisko ukrytego programu szkoty. Odwotuje si¢
on do nienazwanych badz ukrytych wartosci i norm, ale takze zachowan wyste-
pujacych w §rodowisku edukacyjnym (Alsubaie, 2015). Odgrywa on pozytywna
badz negatywna role w systemie szkolnym. Zwraca si¢ uwagg, iz moze by¢ trak-
towany jako czynnik warunkujacy proces ksztattowania si¢ moralnosci mtodego
cztowieka (Janowski, 1995). Istotnym jest, aby osoby pracujace z dzie¢mi
i mlodzieza mialy $wiadomosc¢ tego zjawiska (Alsubaie, 2015). Cornbleth (1984)
wyszczego6lnil elementy, tj. nauczyciele, uczniowie, spoteczenstwo, ktore maja
zwigzek z ksztattowaniem ukrytego programu szkoty. Jest on transmitowany
posrednio za pomoca stow oraz dziatan, ktore stanowig cze$¢ zycia kazdej jed-
nostki spotecznej (Jerald, 2000).

Metodologia badan

Celem badan byla analiza indywidualnych do§wiadczen edukacji zdalnej z per-
spektywy ucznidéw i nauczycieli. W zwigzku z tym przyjeto orientacje jakosciowa
,»ktora pozwala dotrze¢ do znaczenia do§wiadczen indywidualnych i grupowych
tzw. $wiata zewngtrznego” (Juszczyk, 2013, s. 51). Ponadto wyszczegolniono
gléwny problem badawczy: jakie do§wiadczenia edukacji zdalnej maja uczniowie
i nauczyciele?

Analizowany material badawczy zostal zgromadzony z wykorzystaniem
wywiadu poglebionego. Majac nauwadze specyfike zjawiska, zastosowano celowy
dobdr proby. Obejmowat on osoby z roznych srodowisk i etapéw edukacyjnych,
tj. ucznia oraz nauczycielke szkét podstawowych, a takze uczennice liceum
ogolnoksztatcgcego. Zgromadzony materiat badawczy zostal przeanalizowany
z perspektywy teorii dziesiecio$cianu edukacji zaproponowanej przez Zbigniewa
Kwiecinskiego (1995).

Analiza badan wlasnych

W niniejszej czgsci przedstawiono analize doswiadczen edukacji zdalnej z per-
spektywy osob badanych. Wyszczegolniono trzy gtéwne obszary funkcjonowania
jednostki, tj. spoteczny, edukacyjny oraz indywidualny. W pierwszym z nich
przedstawione zostaly rowniez trzy procesy wpisujace si¢ w dziesigcioscian
edukacji, czyli globalizacje, kolektywizacj¢ i socjalizacje. Z kolei w obszarze
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edukacyjnym zwrocono uwage na proces ksztalcenia i humanizacji. Ostatni obszar
zostal poswigcony analizie roli edukacji zdalnej w kontek$cie rozwoju jednostki.

Obszar spoleczny

Pandemia sprawita, ze wigkszo$¢ dziedzin zycia spotecznego zostata przeorga-
nizowana i przeniesiona do wirtualnej rzeczywistosci. Dotychczasowy postep
technologiczny zapoczatkowal pojawienie si¢ powszechnego zjawiska edukacji
zdalnej. Proces globalizacji w tym kontekscie objat ujednolicenie obrazu $wiata
jako homogenicznej catosci, w ktorej mieliSmy do czynienia z wspolnym strachem,
wspolng walkg oraz staraniami o podtrzymanie edukacji.

Jednym z zadan edukacji jest nauka kooperacji, wspotpracy. Zwiagzane jest
to z procesem kolektywizacji. Przygladajac si¢ temu aspektowi w warunkach
ksztalcenia w rzeczywistosci wirtualnej, dostrzegamy dwa wymiary trudnosci:
przygotowanie do wspolpracy z innymi oraz kompetencje komunikacyjne.

Badania dostarczyty informacji o przemianach w postawach uczniow wobec
nieuczciwos$ci szkolnej. W wypowiedzi jednej z badanych wybrzmiato, ze w wa-
runkach edukacji zdalnej dopuszczala si¢ tego typu praktyk, czego wczesniej nie
dokonywata. Wskazala przy tym, ze inne osoby z klasy szkolnej rowniez w tym
uczestniczyty.

»Ja W pierwszym semestrze §ciggatam, cho¢ nigdy wczesniej tego nie robi-
fam. Wiedziatam, Ze inni tez $ciaggaja, to dlaczego nie ja?” (U17).

Kolejng z kompetencji, ktore wpisane sg w program edukacyjny, jest umie-
jetno$¢ pracy w grupie. W rzeczywistosci online uwidocznita si¢ trudno$¢ w od-
nalezieniu motywacji do wspolnych dziatan. Analiza uwidocznita, ze w zajgciach
lekcyjnych, w tym w pracach grupowych, cze¢$¢ osdb nie uczestniczyla w petni.
Wynikato to z probleméw technicznych, czesto pozornych, podyktowanych
brakiem mozliwo$ci odpowiedniej kontroli nad procesem ksztalcenia czy tez roz-
proszeniem odpowiedzialnosci.

»(-..) jak mamy zadanie do zrobienia. Czasami niektorzy udajg, ze co§ im
si¢ zacina. Jeden mdj kolega, czesto mowi, ze mikrofon mu nie dziata, ale tak
naprawde dziata” (U12).

W warunkach edukacji zdalnej naturalne interakcje wpisujace si¢ w codzien-
nos¢ ucznidéw sprowadzaty sie przede wszystkim do rozmoéw przez komunikatory.
Utracita ona swojg pierwotng struktur¢ oraz charakter. Procesy grupowe, w tym
porozumiewanie si¢ cztonkdéw spotecznosci klasowej zostaty obcigzone wieloma
barierami, co tez utrudnialo budowanie kompetencji komunikacyjnych uczniow.

Uczniowie w edukacji zdalnej zostali pozbawieni mozliwosci petnego uczest-
nictwa w zyciu zbiorowosci, jaka jest klasa i szkota. Trafne jest zatem stwierdzenie,
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ze zostal zaburzony proces kolektywizacji. Mozna wyszczegolni¢ dwa obszary,
ktore skladaty si¢ na istote (de)kolektywizacji, tj. problemy techniczne oraz brak
komunikacji bezposredniej (komunikacja posrednia).

Wskazane przez osoby badane problemy techniczne miaty dualistyczny
charakter, gdyz obejmowaty zaklocenia rzeczywiste oraz pozornie zglaszane.

,»Jesli chodzi o trudnosci techniczne, to mi tylko dwa razy korki wywalito,
a tak to nie miatem problemow” (U12).

Z doswiadczen rozmoéwcow wynika, ze czgstokrotnie wystgpowaty pozorne
problemy techniczne. Przygladajac si¢ nieuczciwos$ci szkolnej uczniow, nalezy
wskazac, ze edukacja zdalna sprzyjata temu zjawisku.

,»Czasami ludzie oszukujg, mi tez si¢ zdarza. Udaja, ze pradu nie maja,
ze mikrofon im nie dziala, ze nic nie slysza, bo co$ si¢ zacina” (N32).

Warto wskazac, ze srodowisko domowe nie odzwierciedla atmosfery sali lekcyj-
nej, ktora dostarcza korzystnych warunkow do nauki. Oznacza to, ze w przypadku
ksztalcenia zdalnego uczniowie zgtaszali trudnosci w obszarze koncentracji oraz
rozne dolegliwosci somatyczne.

»(-..) jak siedzisz po 6 godzin przed laptopem, to jest to troche meczace,
glowa boli” (U12).

Nauczyciele zaczeli mierzy¢ si¢ z nowymi trudno$ciami zwigzanymi z brakiem
bezposredniego kontaktu z uczniem. Badana nauczycielka nie mogta zweryfikowac
autentycznos$ci usprawiedliwien zgtaszanych przez uczniow. W zwiazku z tym nie
obdarzata uczniow pelnym zaufaniem, ktore stanowi istotny aspekt kazdej relacji
interpersonalne;.

,»W sytuacji kiedy wotam, np. —,,Amelka, Amelka, jestes? Amelka?” —,,000,
przepraszam, mialam problemy z potaczeniem.” Zastanawiam si¢, czy mowig
mi prawdg, bo przeciez tego nie sprawdze” (N32).

Odwotujac sie do aspektu kontaktu posredniego, w narracji badanych nie
rekompensowal on stacjonarnej codziennos$ci szkolnej. Ksztatcenie na odlegtosc¢
przestato spetnia¢ funkcje afiliacyjna i integracyjng szkoty. Oznacza to, ze szkota
w percepcji badanych osob zaczela charakteryzowac si¢ monofunkcyjnoscia,
tj. instytucja skupiajaca si¢ tylko na przekazie wiedzy teoretycznej. ,,(...) brak
przezywania szkoly w innym kontek$cie niz nauka, brak kontaktu z ludzmi,
szczegblnie w tym najgorszym okresie pandemii, poczucie samotnosci”(U17).

Nalezy podkresli¢, ze srodowisko rowiesnicze zaréwno dla dzieci, jak i mio-
dziezy stanowi zrodto uzyskiwania aprobaty, ktora na tym etapie rozwojowym
zwigzana jest z procesem ksztaltowania poczucia wlasnego Ja. Tego typu kontakty
charakteryzuje specyficzny rodzaj wigzi, ktory zaspokaja potrzebe przynaleznosci
oraz akceptacji. Podczas edukacji zdalnej uczniowie do$wiadczyli ograniczenia
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waznych w ich percepcji oraz perspektywie rozwojowej interakcji z rowiesnikami.

,»(...) nauki mi nie brakowato. Po prostu kiedy chodzilem do szkoty, mialem
wigcej ruchu, wigcej zaje€ 1 tez spotykatem si¢ z kolegami z klasy i z druzyny.
I za tym tesknitem” (U12).

Dodatkowo komunikacja posrednia czesto sprowadzata si¢ wytacznie do roz-
mow glosowych, tj. rozmow z awatarami. Z perspektywy badanej nauczycielki
mozna stwierdzi¢, ze spotykata si¢ z odczuciem prowadzenia monologu. Zostat
zaburzony przebieg aktu komunikacji, w ktorym brakowato pelnej percepcji
odbiorcy (przede wszystkim z uwagi na brak wtaczonej kamery).

,Dzieci przewaznie nawet nie wiaczaty kamer, to wyglada jakbym mowita
sobie do $ciany, do szafy, do klockow, do ikonki” (N32).

Reasumujac, nalezy zauwazy¢, ze (de)motywacja sprowadzita si¢ do zmniej-
szonej checi do brania udziatu w zyciu zbiorowosci klasowej, gdyz badani uczniowie
przez komunikacj¢ posrednig oraz bariery techniczne nie odczuwali atmosfery
rzeczywistosci szkolnej. Omowione elementy przyczyniajg si¢ do trudnosci w ob-
szarze motywacji zwiazanej z uczestnictwem w procesie ksztatcenia.

»»(...) mniejsza motywacja, wigcej pokus do odpuszczenia sobie czegos” (U17).

Edukacja, ktora ma uczy¢ wspotpracy w trybie nauki na odleglos¢, przebie-
gajaca w zdalnej klasie odebrata uczniom poczucie zbiorowosci oraz mozliwos¢
realizacji wspolnych celow i zadan. Mozna stwierdzi¢, ze omowione aspekty
wskazujg na zaburzenie procesu kolektywizacji.

Przechodzac do kolejnego procesu, a mianowicie socjalizacji, warto podkreslic,
ze wspoélczesna mtodziez jeszcze przed wystapieniem pandemii podejmowata si¢
wielu interakcji w przestrzeni Internetu. Szkota stanowi jedng z kluczowych dzie-
dzin zycia, w ktorej dochodzi do procesu socjalizacji. Spoteczno$¢ szkolna, ktora
przedtem byta codzienno$cig widywang na korytarzach szkolnych, przeniosta si¢
do $wiata zza ekranu.

Dodatkowo rola ucznia, ktoéra wczesniej opierata si¢ o okreslony rytm dnia
1 klimat szkolny, umiejscowiony w konkretnym budynku, przeniosta si¢ do prze-
strzeni domowych obowigzkow i wielu alternatyw wzgledem zaje¢ lekcyjnych.
Istotng funkcj¢ dla calosciowego pelnienia roli ucznia stanowi jego srodowisko
edukacyjne. Tym samym mozna wskazaé, ze sam budynek warunkuje klimat
szkoty i reguty funkcjonowania.

,,Kiedy dzieci chodzg normalnie do szkoty, trzymaja si¢ rytmu, jakiej$ rutyny
(...). W trakcie nauki zdalnej ten rytm zostat zaburzony (...). Sam budynek obliguje
cztowieka do tego, by zachowywac jakies zasady, kanony, rozsadek” (N32).

Przeniesienie nauczania w sfer¢ wirtualng zaburza zaangazowanie oraz aktyw-
nos¢ uczniow w trakcie zajec lekcyjnych. Moze to wynikac z faktu, ze dzieci i mlo-
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dziez w jednej przestrzeni sg zobligowane do funkcjonowania w wielu rolach spo-
lecznych, ktore wymagaja od nich innych, cze¢sto wykluczajacych si¢ aktywnosci.
Uczniowie znalezli si¢ w sytuacji, w ktorej dochodzito do konfliktu rol, gdyz
atmosfera domu rodzinnego nie sprzyjata wypetianiu obowigzkow szkolnych.

,Jednak wydaje mi sig, ze dla duzej czesci ludzi byto to takie rozprezenie
(...). To nie byto pelne skupienie na obowigzkach” (U17).

Na atmosfere domowg sktadaja si¢ czynnosci wykonywane przez wszystkich
cztonkow systemu rodzinnego w trakcie zaje¢ lekcyjnych. Moga one by¢ umo-
tywowane wewnetrznie, tj. zawieraja si¢ w zachowaniach ucznia wynikajacych
z jego wilasnych decyzji badz zewnetrznie, tj. oczekiwania rodzicow:

,,Ostatnio jak wrociliSmy do szkoty, to Pani z matematyki zapytata si¢ nas,
co tak szczerze robiliSmy na zdalnych i wszyscy odpowiadali, ze grali albo spali
na lekcjach” (U12).

»(...) w domu mozna byto wykorzysta¢ dziecko do r6znych domowych czyn-
nosci, ktore w poréwnaniu ze zdalnymi zajeciami byly wazniejsze dla rodzica”
(N32).

Edukacja zdalna spowodowata pomieszanie srodowiska szkolnego i domowego
— istotnych obszarow zycia dzieci i mtodziezy. Proces socjalizacji przebiegajacy
w przestrzeni edukacyjnej w budynku szkolnym przenidst sie do domu rodzinnego,
przez co uczniowie mieli ograniczong mozliwos¢ wchodzenia w rozne role spoteczne.

Obszar edukacyjny

W obszarze edukacyjnym skoncentrowano si¢ na procesie ksztatcenia i humanizacji
jednostki. Podkreslono punkt widzenia nauczycielki w rozumieniu kwestii prze-
mian w przebiegu zaj¢é, w tym funkcjonowania srodowiska szkolnego oraz jej
doswiadczenia zwiazane z pelniona przez nia rol¢ zawodowa. Dodatkowo
wyszczegolnione zostato zjawisko ukrytego programu szkoly oraz to, w jaki sposéb
program ten jest realizowany w wirtualnej rzeczywistosci.

Prowadzenie zdalnych zajg¢ stanowito barier¢ w stosowaniu tradycyjnych
metod nauczania. Pedagodzy poczatkowo probowali przenie$¢ standardowy tryb
zaje¢ w przestrzen Internetu:

,Na poczatku robitam to tak tradycyjnie — podrecznik, zeszyt, pogadanka,
Spiewanie” (N32).

Mozna stwierdzi¢, ze zdalna edukacja spowodowata koniecznos$¢ poszerze-
nia cyfrowych kompetencji oraz modernizacj¢ narzedzi pracy nauczycieli:

,(...) potem zmienitam taktyke, poniewaz sama zaczgtam tworzy¢ prezenta-
cje. Wszystkich tych rzeczy nauczytam si¢ robi¢ sama poprzez przestudiowanie
wszelkich programow” (N32).
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Zdalna edukacja czgsciowo uniemozliwila realizacje programu nauczania.
Zmniejszona motywacja oraz trudnosci w skupieniu si¢ uczniow, spowodowane
faktem przebywania poza budynkiem szkolnym, stanowily jedno z wyzwan.
Zmianie ulegty standardy prowadzenia zaj¢¢, w tym zakres celow dydaktycznych,
ktory zostal zwezony. Uczniowie mieli trudno$¢ w przyswajaniu materiatu, co ge-
nerowalo braki edukacyjne oraz konieczno$¢ dostosowania wymagan do aktualnie
panujacych warunkow edukacyjnych oraz dyspozycyjnosci uczniow:

»(...) zmnigjszytam wymagania, poniewaz widzialam, Ze uczniowie nie nada-
7aja z materialem, Ze nie jestem w stanie przekaza¢ tej wiedzy 1 umiejetnosci przez
kamerke” (N32).

Z obserwacji doswiadczen badanej nauczycielki wynika, Ze nie miala ona moz-
liwosci kontrolowania podopiecznych w taki sposob, jak wczesniej. Niedoskonatosci
procesu ksztatcenia przyjety potukryty charakter. Z jednej strony — $wiadomos¢
kadry o istnieniu tak szerokiego zakresu nieuczciwych praktyk uczniow, a z dru-
giej — brak mozliwosci kontroli, co w rezultacie skutkowalo obnizeniem poczucia
sprawczos$ci u nauczycieli. Problem ten rozszerzyt si¢ rowniez na aspekt zaufania,
ktory w przypadku badanej ulegt uniformizacji, co wigzato si¢ z wyzej omowio-
nymi trudno$ciami.

»Najbardziej przykre jest oszukiwanie. W szkole tego nie robia, bo nie maja za
bardzo jak, a na zdalnym sg bezkarni. Przez to nie mam zaufania do uczniow” (N32).

Wirtualna rzeczywisto$¢ nie rekompensowala bezposrednich interakcji.
Odbierata rowniez nauczycielce mozliwo$¢ spelniania si¢ w roli pedagoga, ktory
wspoltpracuje z podopiecznymi, wychodzac poza wymiar przekazywania wiedzy
teoretycznej. Brak bezposrednich interakcji nauczyciela z uczniami oraz przenie-
sienie pracy do domu mozna rozumiec¢ jako zrédto deprywacji potrzeby wyczynu
zawodowego oraz doznawania aprobaty i uznania ze strony innych.

,,Brakowato mi kontaktu z uczniami, wspotpracy z nimi przy organizacji apelow.
Nie mogtam wykazac si¢ tez swojg wiedza, umiejetnosciami, ktore posiadam’ (N32).

Perspektywa nauczycielki pokazuje, ze funkcjonowanie klasy w trybie online
nie odzwierciedla klimatu spotecznosci szkolnej. Nie stwarza tez warunkow do pet-
nego przekazywania/zdobywania wiedzy, a takze do ksztattowania umiejetnosci.
Okolicznosci edukacji zdalnej moga stanowi¢ czynnik warunkujacy sfere motywa-
cyjng podmiotu procesu nauczania.

,» leraz nie widz¢ w nich ani w sobie zadnej motywacji, checi do pracy” (N32).

Obszar indywidualny

Cechg charakterystyczng okresu adolescencji jest labilno$¢ emocjonalna. W trakcie
procesu dorastania ksztattuje si¢ umiejetno$¢ regulacji emocjonalnej. W doswiadcze-
niach badanej nastolatki uwidocznito si¢ napigcie zwigzane z izolacja od grupy
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rowiesniczej, ktora na tym etapie zycia stanowi glowny obszar ksztaltowania
tozsamosci. Tym samym ograniczenie sytuacji, w ktorych mlodzi ludzie moga
wchodzi¢ w interakcje z rowiesnikami moze prowadzi¢ do intensyfikacji problemow
emocjonalnych.

»(...) byt to dolek, mniejszy czy wigkszy, ale jednak. Te najprostsze czynnosci
frustrowaly, a jak one si¢ gromadzity, to ta frustracja si¢ jeszcze bardziej powiek-
szata” (U17).

W prawidlowym rozwoju nastolatkow wazng rol¢ pelni poczucie bezpieczen-
stwa wynikajace z mozliwos$ci przewidywania roznych sytuacji. W czasie pandemii
sytuacja edukacyjna mlodziezy naznaczona byta niepewnoscia. Wynikato to z dy-
namicznych i temporalnych zmian, ktére warunkowaty przebieg edukacji, oraz
z okresu izolacji. Decyzje zwigzane z trybem nauczania ulegaty cigglym zmia-
nom, byly uzaleznione od biezacej sytuacji epidemiologicznej w kraju. Ilos¢
i dynamika zmian skutkowala napigciem, poczuciem niepewnosci u mtodych ludzi,
a w rezultacie stafa si¢ czynnikiem generujacym stres.

,.Swiat stangt na glowie. Kiedy pozniej dowiedzielismy sie, ze zndw nas zamyka-
ja to juz pojawila si¢ frustracja. Juz nikt nie wierzyl, ze to beda tylko dwa tygodnie,
wigc irytacja i frustracja rosty” (U17).

Stan afektywny, ktorym jest frustracja moze wigzac si¢ z deprywacja potrzeb
dorastajacej jednostki. Szczegdlnie z potrzeba afiliacji i przynaleznosci do grupy,
ktorych zaspokojenie zostato utrudnione w warunkach kontaktu pos$redniego oraz
nauki na odleglo$¢. Mtodzi ludzie utracili wazne zrédlo pozytywnych interakcji
z rowiesnikami, tj. zrozumienia, akceptacji, mozliwosci realizacji wspolnych celow.

»(...) jesli kto§, tak jak ja, jest ekstrawertykiem, to na tle emocjonalnym prze-
chodzit to znacznie trudniej. Byly tez sytuacje, w ktorych ja si¢ po prostu mgczytam
(...), a potrzebowatam wyjscia”(U17).

Z perspektywy badanej nauczycielki okres zdalnej edukacji zwiekszyt ilo§¢
czasu do wiasnej dyspozycji, a co za tym idzie mozliwosci spetniania si¢ w roli
rodzica i zony. Miala ona szans¢ na wspieranie cztonkow systemu rodzinnego,
w tym zwigkszenie swoich oddzialywan pedagogicznych i wychowawczych
wobec wlasnych dzieci.

,Kiedy jestes non stop w pracy, mijasz sie, nie widzisz si¢. Ciesze sig, ze
moglam spedzi¢ wigcej czasu z bliskimi, z m¢zem, z dzie¢mi” (N32).

Praca w domu oszczedzata czas nauczycieli, ktory mogli zagospodarowac
i przeznaczy¢ na rozwoj osobisty czy zawodowy. Pedagodzy mieli takze wigcej
przestrzeni oraz mozliwosci do ukierunkowania swojej Sciezki kariery, gdyz mogli
uczestniczy¢ w wybranych przez siebie zdalnych kursach i szkoleniach. Oznacza
to, ze zwickszali swoje kompetencje zgodnie z osobistymi preferencjami.

»(...) mozna byto si¢ doksztatca¢ w taki samoregulujacy sposob” (U17).
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Dodatkowo pedagodzy mogli pozna¢ nowe metody, techniki i narzedzia
pracy z uczniami z wykorzystaniem nowych technologii. Innowacyjne sposoby
samorozwoju nauczycieli przyczynity si¢ do poznania nowych form aktywizacji
uczniow, ktore moga zostac zastosowane rowniez poza rzeczywisto$cig wirtualna.

Podsumowanie

Szkota stanowi jedno z podstawowych srodowisk rozwoju i socjalizacji mtodego
cztowieka. Podkresla sie, ze interakcje uczniow z rowiesnikami maja zwigzek
z rozwojem spotecznym dziecka. Intensywno$¢ oraz jakos¢ kontaktow interper-
sonalnych, a takze szkolnych doswiadczen sg immamentnie wpisane w przebieg
procesu rozwojowego (Schaffer i Kipp, 2015). Analiza zgromadzonego materiatu
badawczego umozliwita wskazanie czynnikow ryzyka w rozwoju dzieci i mtodziezy
zwigzanych z edukacja zdalng, ktére mozna skategoryzowac w trzech gldwnych
obszarach, tj. edukacyjnym, indywidualnym oraz spotecznym.

W obszarze spotecznym podczas nauki zdalnej przeorganizowany zostat spo-
sob interakcji uczniow, tj. przewazata komunikacja posrednia. W zwigzku z tym
zaburzony zostal proces kolektywizacji, gdyz uczniowie utracili poczucie zbioro-
wosci oraz obnizyla si¢ jako$¢ relacji. Wnioski warto poprze¢ innym badaniem,
zgodnie z ktorym przewazajaca liczba badanych uczniow wskazata, ze ich relacje
rowiesnicze w klasie podczas zdalnego nauczania ulegly pogorszeniu (Ptaszek i in.,
2020). W okresie pandemii zaburzony zostal rowniez obraz roli ucznia. Zostata
ona przeorganizowana, gdyz zmienita si¢ codzienna rutyna, a $rodowisko szkolne
zostato przeniesione w przestrzen wirtualng.

Odwotujac si¢ do obszaru edukacyjnego, warto zwroci¢ uwage na przejawy
ukrytego programu szkoty. W warunkach nauki zdalnej nieuczciwo$¢ szkolna
uczniow stanowita wyzwanie dla nauczycieli, gdyz nie mieli oni sposobnosci do
pelnej weryfikacji dziatan uczniow. Pedagodzy utracili mozliwos$¢ kontroli nad
przebiegiem procesu edukacyjnego oraz poczucie sprawczo$ci w petnieniu roli
zawodowej.

Badania pokazaty, ze sytuacja edukacyjna w trakcie pandemii byta niestabilna,
co skutkowato problemami emocjonalnymi uczniow. Dodatkowo wigzalo si¢ to
z brakiem bezposrednich interakcji z rowiesnikami, gdyz edukacja zdalna nie byta
w stanie zrekompensowaé codziennych kontaktow szkolnych. Warto poprzeé to
stanowiskiem innych badaczy, ktorzy wskazuja, ze dobrostan psychiczny uczniow
w trakcie pandemii ulegt pogorszeniu (Ptaszek i in., 2020). Nalezy jednak wskazac¢
pozytywng perspektywe edukacji zdalnej, ktéra zwigzana jest z wigkszg iloscia
czasu do zagospodarowania, tj. potencjalng mozliwo$cig samorozwoju.
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Przeprowadzone badania stanowig probe odpowiedzi na wyzwania zwigzane
z edukacja zdalng. W analizie zgromadzonego materiatu badawczego nie udato si¢
odwota¢ do wszystkich elementow koncepcji dziesigcio$cianu edukacji. Mozna
to potraktowac jako wskazowke do dalszych badan dotyczacych tematyki zdalnej
edukacji. Badania te mogg stanowi¢ inspiracj¢ dla rozwoju dobrych praktyk
edukacyjnych z wykorzystaniem nowoczesnych technologii, czyli modernizacji
zarzadzania organizacja edukacyjng. Jednoczesnie ukazujg one czynniki ryzyka
edukacji zdalnej. Tym samym podj¢te rozwazania stanowig zrédto informacji
dla rodzicow oraz kadry pedagogicznej na temat trudnosci, z jakimi borykaja si¢
uczniowie oraz nauczyciele w trakcie edukacji zdalne;j.
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Summary

Remote Education — Towards Innovation or a Threat?

This paper discusses the results of a study conducted during the Sars-CoV-2
pandemic. The study aimed to reveal individual experiences of remote education
from the perspective of students and teachers. Three areas of individual functio-
ning were discussed, the social area, the educational area and the individual
area, which were based on the philosophy of the decahedron of education.
In the social area, three processes were discussed: globalisation, collectivisation,
and socialisation. The next part analyses the process of educating and huma-
nising the individual, showing the transformations in the course of classes
and the school environment, as well as the manifestations of the phenomenon
of the hidden curriculum. The individual area covered the problem of individual
development in the face of remote education and social isolation.

Keywords: remote education, Sars-CoV-2 pandemic, process of education.





