ZESZYTY NAUKOWE POLITECHNIKI EODZKIE]J
Nr 1 ARCHITEKTURA 2011

KATARZYNA BERNATEK

Instytut Architektury 1 Urbanistyki ’
Wydzial Budownictwa, Architektury i Inzynierii Srodowiska
Politechniki £.6dzkiej

KSZTALCENIE ARCHITEKTURA
— SWIADOMOSC PRZESTRZENNA OD PRZEDSZKOLA

Opiniodawca: dr hab. inZ. arch. Anna Agata Kantarek

Wszyscy chcielibysmy zy¢ w kraju, z ktorego nie chce si¢ wyjezdzac.
W srodowisku sprzyjajgcym i zachecajgcym do wykonywania codziennych
obowigzkow, ale i do dziatan ponad minimum. Aby kiedys osiggnq¢ taki stan
rzeczy, warto poswieci¢ wiecej uwagi i wysitku probom uswiadomienia nie-
architektom, co wptywa na ksztatt otoczenia i jakie procesy je ksztaltujg, ze
wazny jest udzial w jego tworzeniu oraz, Ze powinno by¢ to umozliwione.
Przekazujqc te wiedze juz dzieciom, stwarza sie potencjal na przysztosé.
Dorastanie w zadbanym srodowisku, o odpowiedniej jakosci, wzbudza
potrzebe ksztattowania go z nalezytq troskq w kolejnych latach zycia. Pewne
procesy wymagajq czasu, niekiedy rozktadajq si¢ na pokolenia — warto wiec
zaczq¢ dziataé i wykorzystaé doswiadczenia innych panstw, w ktorych
poswigcono tej kwestii wiele uwagi — dobrym przyktadem sq panstwa
skandynawskie, takie jak Szwecja i Norwegia.

Zagadnieniem istotnym i dyskutowanym w $rodowisku architektow i urbanistow
jest degradacja przestrzeni wokét nas. Na kazdym niemal kroku spotyka si¢
batagan i chaos w krajobrazie miast, przedmie$¢ czy mniejszych miejscowosci.
Wisréd licznych przyczyn, jedna z najwazniejszych jest rola inwestora w procesie
projektowania. Kluczowe jest zatem, by byl Swiadomy, ze kazda jego decyzja
dotyczaca budynku czy cig¢ kosztéw, ma odzwierciedlenie w produkcie finalnym
i wplywa na cale otoczenie. W chwili obecnej nie czg¢sto mozna odnies¢ wrazenie,
ze tak jest. Innym powodem jest bardzo mate zainteresowanie spoleczenstwa stanem
przestrzeni publicznych lub catkowity jego brak. Czgsto jest tez spotykana skrajna
potrzeba wyrdzniania si¢, a jednocze$nie obojgtnosci lub nawet ignorancji wobec
konieczno$ci harmonizowania z zastanym porzadkiem przestrzennym. Jednak
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obudzenie $wiadomosci dorostych, czy tez zmiana ich sposobu postrzegania, jest
procesem niezwykle trudnym, jesli w ogéle mozliwym. Stad uwaga powinna by¢
kierowana na dzieci, by gdy one stang si¢ osobami decydujacymi, takze o ksztalcie
przestrzeni woko6t nas, zdawaly sobie sprawe z odpowiedzialnosci i skutkéw,
jakie pociagaja za soba ich wybory. Aby tak si¢ stato, jest konieczne przekazanie
im podstawowej wiedzy dotyczacej $rodowiska zbudowanego oraz naturalnego,
uswiadomienie jego znaczenia i ukazanie mozliwosci formowania.

Mozna wymieni¢ kilka elementéw majacych wpltyw na ksztaltowanie Swia-
domosci architektonicznej dzieci i miodziezy, w szerokim znaczeniu tego stowa.
Podstawowym jest forma i architektura srodowiska szkolnego, w ktérym spedzaja
najwiecej czasu poza domem [1]. Kolejnym waznym elementem jest edukacja
architektoniczna, ktéra moze przyjmowa¢ rézne formy, poczynajac od okazjonalnie
organizowanych warsztatow, przez zajecia cykliczne, po ¢wiczenia majgce miejsce
w szkotach.

Budynki szkolne, zaleznie od kraju, réznig si¢ niekiedy znacznie, przede
wszystkim ze wzgladu na system edukacji, a takze polityke socjalng prowadzona
w danym panstwie, strukture i specyfike spoleczenstwa, warunki naturalne czy
tradycje. Podobnie, specyfika panstwa charakteryzuje przyjete programy nauczania
i pozaszkolne inicjatywy kulturalne. Majac na uwadze wszystkie te czynniki
(a zatem 1 réznice w zestawieniu z Polskg), chciatabym przyjrze¢ si¢ blizej dziata-
niom zwigzanym z edukacja architektoniczng na obszarze Skandynawii, szczeg6lnie
w Szwecji i Norwegii. Wybdr taki uzasadnia nieporéwnywalnie lepszy stan $ro-
dowiska zurbanizowanego i krajobrazu naturalnego w poréwnaniu do naszego kraju,
nie tak bardzo przeciez odleglego geograficznie.

System edukacji i rozwigzania szwedzkie

W Szwecji powszechny obowiazek szkolny wprowadzono juz w 1842 roku,
od 1848 obowiazywaly szescioklasowe szkoly powszechne [2]. Od tego czasu
duzy nacisk ktadziono na wcielanie go w zycie. Okres I wojny §wiatowej niewiele
zmienit w dziedzinie o$wiaty, poswigcono jednak znaczng uwage potrzebom
dzieci niepelnosprawnych. Kolejne reformy miaty miejsce po II wojnie Swiatowe;j.

W latach 60. wprowadzono zmiany w szwedzkim systemie edukacji. Rozpo-
wszechnit si¢ typ tzw. szkoly otwartej, pierwotnie przede wszystkim w programie
nauczania. Z czasem do tego rodzaju edukacji dostosowano projekty nowo plano-
wanych obiektéw szkolnych. Przyktadem tych dziatan byto powstanie w regionie
Skanii (poludniowa Szwecja), w Malmo organizacji SAMSKAP, zrzeszajacej
przedstawicieli o$wiaty, lokalnych wtadz i architektéw. Celem ich dziatan byto
zaproponowanie budynkéw odpowiadajacych nowym wymogom programowym,
przy jednoczesnym wykorzystaniu przemystowych metod konstrukcji oraz integracji
szkoty z lokalng spotecznoscia.
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Szwecja jest krajem znanym z rozbudowanego systemu socjalnego, ktdrego
zalozeniem jest zagwarantowanie wszystkim obywatelom réwnego dostepu do stuzby
zdrowia, edukacji i débr kultury. W ramach realizacji tych postulatéw w zakresie
o$wiaty, duza wage przywiazuje si¢ do pelnienia przez szkoly funkcji integracyjnej —
dotyczy to zar6wno ucznidw dotknigtych réznego rodzaju niepelnosprawnoscia, jak
i dzieci imigrantéw. Za jeden z priorytetow systemu ksztalcenia uznano wyréwnywa-
nie szans uczniéw, co odzwierciedla si¢ w sposobie prowadzenia zaje¢ szkolnych.
W rezultacie, szczegdlnie wazna w budynkach szkolnych jest przestrzen wspdlna,
uzytkowana przez uczniéw w czasie wolnym od zaje¢ oraz wszelkie pomieszczenia
i udogodnienia stuzace rozwijaniu zainteresowan. Istotnym elementem wychowaw-
czym jest przypisanie pomieszczen, w ktérych sg prowadzone zajecia poszczegdlnym
klasom-grupom iw ten sposéb wprowadzenie wspélnej odpowiedzialnosci za
uzytkowang przestrzen.

Pomimo niesprzyjajacego, zdawaloby si¢, klimatu, uczniowie maja obowiazek,
zwlaszcza w szkotach nizszego stopnia, spedzania okre§lonego czasu na zewnatrz,
niezaleznie od pogody. Stad wynika zapotrzebowanie na urzadzone tereny rekrea-
cyjne bezposrednio przylegajace do szkél. Taka konieczno$¢ obcowania ze
srodowiskiem zewnetrznym moze sprzyja¢ zaszczepianiu umitowania i poszano-
wania natury oraz kontaktowi z przyroda i jej lepszemu poznaniu.

Rezultatem réznorodno$ci klimatu Szwecji, rozciagnietej na dlugosci okoto
2000 km, jest nieréwnomierne zaludnienie, ktérego koncentracja wystgpuje na
potudniu oraz w rejonie najwigkszych miast. Zwlaszcza w mniejszych, niekiedy
bardzo odlegtych, miejscowosciach szkota i jej budynek nabiera wigc jeszcze innego
znaczenia — staje si¢ centrum kulturalnym, stuzgcym nie tylko dzieciom i mto-
dziezy, ale tez spotkaniom i réznym organizacjom dorostych obywateli. Czesto
w takich miejscach program szkoty jest rozbudowany o dodatkowe funkcje rekrea-
cyjne i spofeczne, dzigki temu zapewniajagc uzytkowanie nie tylko w godzinach
zajec lekeyjnych, ale niemal przez caly czas. Dzieje si¢ tak w wielu miejscach,
czyniac z obiektu szkolnego wazny element w zyciu spotecznosci lokalnej i stajac
si¢ poniekad przedmiotem jej troski i zainteresowania.

Wszystkie wspomniane aspekty wptywaja na forme¢ budynku szkolnego
i zawarte w nim funkcje. Niejednokrotnie opinie uczniéw, zwlaszcza z okresu
tworzenia projektow nowych szkét otwartych, byty brane pod uwagg jako cenny
punkt widzenia. Przyjazne i dobrej jakosci obiekty szkolne sa same w sobie na-
rzedziem dydaktycznym. Program ksztalcenia uwzglednia wykonywanie projektéw
dotyczacych regionu badz miejscowej spotecznosci, czgsto zakonczonych wystawa
w przeznaczone] do tego celu przestrzeni szkoty. Efekty pracy uczniéw sa
prezentowane nie tylko we wlasnym gronie, ale réwniez rodzicom i niekiedy
lokalnym wladzom. W ten sposob zostaje uzyskane potaczenie teoretycznych
zagadnien z realiami, a szkotla, stajac si¢ lokalnym osrodkiem, ukazuje uczniom
koniecznos¢ rozpatrywania architektury i urbanistyki w kontekscie spotecznym.

W ramach dziatan Szwedzkiego Stowarzyszenia Architektéw zostat opracowany
program ,,Architektura w szkole”, majacy na celu podniesienie w spoteczenstwie,
a szczegdlnie w szkotach, $wiadomosci dotyczacej srodowiska zbudowanego,
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architektury oraz znaczenia przestrzeni publicznych. Stanowi pomoc dla nauczycieli,
proponujac materiaty dydaktyczne oraz szkolenia i konferencje. Rok 2011 przynidst
reforme, ktéra wprowadza architekture do programu nauczania w ramach przedmiotu
technika dla wszystkich grup wiekowych w szkotach. Skuteczno$¢ tych dziatan
jest trudna do przewidzenia, gdyz nauczyciele nie maja wyksztalcenia z zakresu
nauczania o architekturze.

System edukacji i rozwigzania norweskie

Kolejnym panstwem, ktéremu chce poswieci¢ wigcej uwagi jest Norwegia.
Kraj ten w XIX wieku na mocy traktatu z Kilonii przeszedt z rak dunskich pod
wtadanie szwedzkie. Wkrétce oba panstwa powiazata unia personalna, jednak od
poczatku silnie funkcjonowal parlament norweski i dziatania od$rodkowe dopro-
wadzilty w 1905 roku do powstania niepodleglego panstwa.

Cho¢ Szwecja i Norwegia to panstwa pod wieloma wzgledami podobne, rézni je
wiele aspektow gospodarczych i historycznych. Przez caty okres od uzyskania
niepodlegtosci podstawami norweskiej gospodarki byl przemyst drzewny, bazujacy
na rozlegtych terenach lesnych, oraz transport morski. Okres II wojny $wiatowej
byt dla Norwegii znacznie bardziej niekorzystny niz dla sasiedniej Szwecji — kraj
znajdowat sie pod okupacja hitlerowska, flota norweska poniosta znaczne straty.
Zmiany nastgpity w latach 60. i 70. XX wieku, kiedy odkryto ztoza gazu ziemnego
i ropy naftowej, co uczynito Norwegi¢ jednym z najbogatszych krajow $§wiata,
prowadzac do znaczacych przeobrazen w spoleczenstwie i poprawy jakosci zycia.

W Norwegii obowiazek uczeszczania do siedmioletniej szkoty podstawowej
wprowadzono w 1889 roku. Zmiany nastgpowaly od lat siedemdziesiatych i osiem-
dziesiatych, stopniowo rozszerzano obowigzek szkolny, ujednolicano i wprowadzano
poprawki w krajowym systemie edukacji. Warto zwrdci¢ uwage, ze wg raportu
programu Eurydice ,,uczniéw majacych specjalne potrzeby edukacyjne ksztatci
si¢ zwykle zgodnie z zasada integracji, w ogélnodostepnych placéwkach szkolnych,
zapewniajac im w razie potrzeby dodatkowa pomoc w klasie. Specjalne potrzeby
edukacyjne rozpoznano u ok. 6% uczniéw objetych ksztalceniem obowigzkowym.
Jedynie 0,5% uczniéw uczgszcza do szkdt specjalnych” [3].

Wraz ze wspomnianym wzrostem gospodarczym nastgpity zmiany w formie
edukacji, a co za tym idzie w ksztalcie nowo powstajacych szkétl. Idea szkotly
otwartej oraz nowe metody nauczania wymagaly innych przestrzeni, tatwych
w adaptacji, sprzyjajacych integracji. Dzi$ s3 to obiekty §wiadomie uksztattowane
w odpowiedzi na warunki otoczenia — znaczne przeszklenia i otwarcia, dobrane
materiaty, uzycie intensywnych koloréw sg istotnymi elementami w zimnym
klimacie o ograniczonej ilosci §wiatta dziennego.

Edukacja architektoniczna znajduje si¢ w podstawie programowej norweskiej
szkoty w ramach przedmiotu ,,Art and Crafts”, ktéry obejmuje dziedziny: komuni-
kacja wizualna, design, sztuka, architektura. Dostgpnych jest niewiele materiatow
dydaktycznych poswieconych architekturze — szkoly korzystaja z ofert muzedéw
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oraz osrodkéw zajmujacych si¢ ochrong dziedzictwa kulturowego i pozostatosci
dawnego budownictwa. Podstawa jest jednak przekazanie wiedzy na temat lokalnego
srodowiska, obejmujacej wiadomosci o tradycjach budowlanych i ich wptywie na
codzienne zycie. Przywiazuje si¢ wage do umiejetnosci (typowych dla zawodu
architekta), takich jak rysowanie, modelowanie czy pewna znajomos$¢ konstrukcji
oraz zagadnien estetyki i historii sztuki. Wedlug norweskiego raportu [4] doty-
czacego stanu edukacji architektonicznej w tym kraju, zbyt mato uwagi jest
poswieconej powigzaniom migdzy architekturg i przestrzenig zurbanizowana a pro-
cesami spotecznymi. Ciekawe sg jednak wyszczegdlnione w raporcie umiejgtnosci,
ktére powinien opanowac uczen w kolejnych latach, np.: rozmawia¢ na temat ulic,
placéw ibudynkéw oraz ich réznych funkcji w $rodowisku lokalnym; zbudowac
model domu w skali na podstawie wiasnych rysunkéw technicznych; wyjasni¢ jak
warunki klimatyczne, kulturalne i spoteczne wplywaja na konstrukcje budynkéw,
dobdr materiatow, ksztatt, symbolike, funkcje.

Edukacja architektoniczna w Norwegii odbywa si¢ na wiele sposobéw. Z roku
na rok przywigzuje si¢ coraz wigksza uwage do nowo powstatych realizacji,
uwzgledniajgcych tradycje lokalnego budownictwa oraz aspekty zréwnowazonego
rozwoju — pomimo, a moze wlasnie dlatego, ze wickszo$¢ energii jest pozyskiwana
z hydroelektrowni. Ze wzgledu na setng rocznicg powstania Stowarzyszenia
Architektow Norweskich NAL rok 2011 ogloszono rokiem architektury [5]. Zapla-
nowano ponad sto zwigzanych z tym wydarzeh — wystaw, debat, publikacji,
konferencji i projektéw — majacych na celu "poszerzenie i wzbogacenie relacji ludzi
z architekturg". Hastem obchodéw jest "Room for Change", ktére koncentruje si¢
na zagadnieniach zwigzanych ze zmianami w spoteczenstwie i ich oddziatywan
z architekturg.

Organizowane wyktady, otwarte dla wszystkich zainteresowanych, sa prezenta-
cja dwudziestu norweskich biur architektonicznych oraz ich gosci z zagranicznych
firm. To okazja do lepszego poznania architektury oraz dyskusji na jej temat.
Norweskie miasta proponuja wycieczki z przewodnikiem po obiektach kultury
i architektury, umozliwiajac odwiedzenie budynkéw publicznych oraz doméw
prywatnych. Norweska poczta zdecydowata, ze swoja seri¢ znaczkéw turystycznych
poswieci architekturze — na trzech znaczkach zamieszczono znaczace obiekty
architektury wspoétczesnej. Jak wynika z powyzszego, edukacja w zakresie archi-
tektury osob profesjonalnie z nig niezwigzanych nie ogranicza si¢ do dzieci
i mlodziezy, lecz stwarza mozliwosci dla wszystkich grup spotecznych.

Elementy wplywajace na ksztaltowanie swiadomosci
architektonicznej

Jak wynika z powyzszego przegladu, dziatania majgce miejsce w oméwionych
krajach skladaja si¢ na pewien schemat. Istotng role odgrywa sposéb ksztattowania
srodowiska szkolnego oraz przestrzeni przeznaczonych dla mtodych uzytkownikow,
ze szczegllnym uwzglednieniem przestrzeni wspolnych, podkreslajacych integra-
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cyjny charakter tych obiektéw. W ramach podstaw programowych znajduja si¢
przedmioty zajmujace si¢ tematyka architektury i przestrzeni zurbanizowanej. Nie sa
one ograniczone jedynie do teorii, ale wkraczaja w wymiar rzeczywistych probleméw
otoczenia, niekiedy inicjujgc dziatania spoleczne. Takze liczne inne instytucje pro-
wadzg programy i organizuja wydarzenia majace przybliza¢ zagadnienia przestrzenne
i ich role, angazujac spoteczenstwo w ksztattowanie otocznia.

Edukacja architektoniczna w polskiej perspektywie

Miedzynarodowe stowarzyszenie architektéw (UIA) [6] wéréd swoich dziatan
rozwija program ,,Architecture and Children”, ktéry w swych zatozeniach za cel
uznaje wyedukowanie dzieci — ,,determinujacych jako$¢ srodowiska zbudowanego
klientéw, konsumentéw i oséb decydujacych jutra”. Zamiarem jest umozliwienie
dzieciom i mtodziezy zrozumienia projektowania architektonicznego i proceséw
ksztattujgcych srodowisko, bedacego przeciez rama dla wszelkich dziatan czlowieka
i wplywajacego na fizyczna ipsychologiczng jako§¢ zycia. Zagadnieniem odpo-
wiedniego ksztalttowania szkét i ich wptywu na dzieci zajmuje si¢ od wielu lat pro-
fesor Janusz Wtodarczyk. Kwesti¢ miejsca najmtodszych w przestrzeni miejskiej [7]
oraz jej oddzialywania na formowanie postaw spotecznych porusza profesor
Politechniki Krakowskiej Anna Palej. Tematyka edukacji architektonicznej jest
w Polsce coraz czgséciej dyskutowana i sa podejmowane rézne inicjatywy, zas osoba
juz od lat dzialajaca w tym zakresie jest architekt Dariusz Smiechowski. Wraz
z Zofig Bisiak i Anng Wrobel jest on autorem programu edukacji architektonicznej
»Dialog z otoczeniem”, opracowanego w 2005 roku, przeznaczonego do realizacji
w gimnazjum [8]. Ponadto, organizacje, takie jak Muzeum Architektury we
Wroctawiu, Akademia tucznica czy pracownia k, a takze coraz liczniejsze
uniwersytety dziecigce oferuja warsztaty i zajecia dla r6znych grup wiekowych
z zakresu architektury i dziedzin powigzanych. Powyzsze przyklady stanowia
wzorzec, motywujacy do dalszych dziatan.

Relatywnie niewielka czg$¢ spoteczenstwa wybiera zawdd zwigzany z dzie-
dzinami dotyczacymi ksztaltowania przestrzeni, w ktérej zyje czlowiek. Jest to
jednak w rzeczywisto$ci aspekt, z ktérym kazdy styka si¢ na co dzien — w drodze
do szkoty, pracy, w trakcie codziennego przemieszczenia si¢, a takze, oczywiscie,
w miejscach i budynkach, w ktérych przebywamy. Niewatpliwie stan otaczajacego
nas Srodowiska wplywa na samopoczucie uzytkownikéw. Podniesienie jakosci
przestrzeni nie ma wymiaru czysto estetycznego, lecz moze mie¢ wplyw na zacho-
wanie mieszkancéw, w szerszym wymiarze prowadzac do pozytywnych przemian
spotecznych [9], ktére s szczegdlnie pozadane w miescie takim jak £.6dz.
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EDUCATION BY ARCHITECTURE
— SPATIAL AWARNESS SINCE KINDERGARTEN

Summary

The condition of a built environment in Poland calls for improvements. There

are numerous causes of this situation, one of the most important is role of investor
in the design process. Therefore there is a need for alteration in their thinking as
well as of authorities and all citizens. Such a goal might be very hard to achieve,
if possible at all. For that reason it is crucial to pay attention to architectural
education of children and young people, to prepare them for being aware citizens
of future, who know how the space around them is shaped, how it reflects the
state of society and how it can be influenced. The initiatives already taken in
Poland should be developed and broaden. At the same time examples of actions
that are ongoing e.g. in Scandinavian countries, like Sweden and Norway might
be helpful and inspiring.



	ZNPL_ARCHITEKTURA_2011 111
	ZNPL_ARCHITEKTURA_2011 112
	ZNPL_ARCHITEKTURA_2011 113
	ZNPL_ARCHITEKTURA_2011 114
	ZNPL_ARCHITEKTURA_2011 115
	ZNPL_ARCHITEKTURA_2011 116
	ZNPL_ARCHITEKTURA_2011 117



